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PARANA, 1 6 MAY 2018

VISTO:

las Resolucion Ne 1173/14 del Consejo Directive de esta Facultad de
Humanidades Artes y Ciencias Sociales de la UA.D.ER; y

CONSIDERANDO:

Que por la referida norma legal se aprueba el Proyecto de Evaluacion de los
Aprendizajes en la Escuela Secundaria;

Que la Secretaria de Escuelas eleva proyecto de ampliacion de la norma, el cual
fue elaborado junto a los Equipos Pedagdgicos pertenecientes a las escuelas de la
Facultad y aporta lo lineamientos para la construccion de los Proyectos Pedagdgicos de
la institucion;

Que el propdsito de esta ampliatoria es adecuar el marce normative de las
escuelas de la Facultad a los alcances de la Resolucién CFE N° 311/16 “Promocidn,
Acreditacion, Certificacion y Titulacién de Estudiantes con Discapacidad”;

Que el Consejo Directivo ha tratado la propuesta en su sesion ordinaria del dia 19
de abril de 2018, aprobando la misma por unanimidad;

Que este Consejo Directivo es competente conforme con el articulo 232 incisos “a”
y “n” del Estatuto Académico Provisorio de fa Universidad Auténoma de Entre Rios;

PORELLO:
EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA

FACULTAD DE HUMANIDADES, ARTES Y CIENCIAS SOCIALES
RESUELVE:

ARTICULO 1°: Amptiar el contenldo dela Resolucnon Ne 1173/14C.D. conforme al Anexo
Unico de la presente norma legal.-

ARTICULO 2°: Registrar, enviar copia a las Escuelas de la Facultad, a la Secretaria de
Escuelas, publicar, y cumplido, archivar.-
F.F./F.GR.

Mgs. Marid Gracia BENEDETTE

Decana

Facultad de Himanidades, Artes y Ciencias Sociales Facultad Humanidades, Artes y Ciencias Sociales
Universidad Auténoma de Entre Rios Universidad Auténoma de Entre Rios
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Anexo Unico

Ampliatoria de la Resoluciéon CD N° 1173/2014
“Evaluacién de los Aprendizajes en la Escuela Secundaria”

Trayectorias educativas y procesos de integracion en la educacién obligatoria

En el marco de las politicas de inclusién que viene implementando la Facultad de
Humanidades, Artes y Ciencias Sociales, se formula la presente ampliatoria en pos del
resguardo y acompafamiento de las trayectorias escolares de los estudiantes de las
escuelas secundarias, adquiriendo caracter de construccion colectiva a partir de la
concrecion de los aportes de los diferentes actores pedagaogicos que conforman las
escuelas de Ila FHAyCS.

- En este sentido, la Ley de Educacion Nacional plantea la inclusion educativa como un
principio, el cual exige politicas activas del Estado, como también un trabajo pedagodgico
especifico de los docentes en las instituciones educativas, en la priorizaciéon de la tarea
pedagogica sin centrarse solo en una funcién netamente socializadora.

Al hablar de inclusion, se plantea que los estudiantes deben recibir propuestas de
ensefianza equivalentes unos de otros e independientemente de sus biografias sociales y
familiares. El énfasis estd en lograr una efectiva integraciéon escolar donde el sistema
educativo tenga la capacidad de dar respuesta ‘institucional, curricular y pedagdgica
frente a las heterogeneidades de los alumnos de nuestras aulas (UNESCO 2007).

La nocion trayectoria, se la entiende como un recorrido, un camino en construccién
permanente, que tal como lo sefiala Ardoine, J. (2005) va mucho mas alla de Ia idea de
. algo que se modeliza, que se puede anticipar en su totalidad o que se lleva a cabo
mecanicamente. Patricia Maddonni (2014) sostiene que: “Hablar de trayectoria es poner en
evidencia las condiciones insti tucionales de lu escolarizacion, es decir, significa hacer visibles
- a los adolescentes y jévenes en la situacién escolar- educativa, teniendo en cuenta que la
trayectoria siempre implica una relacién y una construccion junto a otros sujetos. La
trayectoria escolar se inscribe y se cruza en una trayectoria educativa, de vida. Es preciso
entender que esa trayectoria no es una sucesion de acontecimien tos, sino que es el resultado
de un entramado experiencial. No hay posibilidades de explicar la trayectoria escolar por
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fuera de la mediacién semidtica que otorga la experiencia, en la que los sujetos accionan y se
apropian de diferentes prdcticas sociales al-poner en juego deseos e intereses, aun cuando se
trata de espacios sociales tan regulados como la escuela”.

Los actuales contextos cambiantes que sirven de marco a las realidades globales que
signan nuestro transito por la vida cotidiana de la escuela, nos invitan a repensar sus
particulares formas de devenir y su incidencia en la praxis cotidiana de los docentes en el
aula.

Como expresa Flavia Terigi “nosotros hemos trabajado en la construccién de un saber
pedagégico con la idea de un aprendizaje monocrénico, que sigue un ritmo que es el mismo
para todos”'. Sin embargo hoy, frente a la funcion homogeneizadora del origen del
sistema educativo argentino, se presenta la pluralidad como valor. En las aulas se
encuentran estudiantes con trayectorias educativas no siempre continuas y completas, y
en situaciones mas comprometidas, con trayectorias no encauzadas.

Para no considerar una Unica secuencia de aprendizajes para todo un grupo, donde
luego de un tiempo todos los estudiantes alcancen los mismos saberes es necesaria otra
alternativa a este aprendizaje monocrénico, ya que algunos aprenden toda una
secuencia, otros una parte de ella y algunos menos. ;Qué pasa entonces con los que se
muestran en desventaja en esa secuencia monocrénica? El tipo de ensefianza de “una

sola medida” no atiende a las necesidades de muchos estudiantes, como expresa Rebeca
Anijovich {(2015).

El desafio es desarrollar simultdneamente varias cronologias, es decir que los recorridos
no tienen que ser exactamente los mismos para todos. Esto implica: ampliar (sostener
mas cronologias de aprendizaje que conduzcan a resultados equivalentes) y acotar (ya
que el saber pedagégico tiene un limite en cuanto a la cantidad de cronologias que se
pueden manejar de manera mas o menos satisfactorias).

Pensar las trayectorias integrales supone problematizar el sentido de la inclusion
respecto de la gradualidad del curriculum, la puesta en crisis de la secuenciacion

' Terigi, Flavia, “Las cronologias de aprendizaje; un concepto para pensar las trayectorias escolares”.
Conferencia, Santa rosa, La Pampa, 23 de febrero de 2010.Pag. 3.
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anualizada de los ciclos y/o trimestres, la calificacién estandarizada y la homogeneizacion
de practicas ritualizadas de ensenanza y de evaluacion a partir de la hegemonia de la
concepcion de trayectoria escolar tedrica, tal como sostiene Flavia Terigi: “La trayectoria
tedrica implica ingresar a tiempo, permanecer, avanzar un grado por ano y aprender. Esa es
la teoria de la trayectoria escolar y el disefio del sistema™.

Al decir de Maria José Borsani, el desafio es la diversificacion. Diversificar las propuestas
educativas, el curriculum, generar formatos escolares con modificaciones sustantivas,
este es el saber pedagégico que hay que construir poniendo en el centro el problema de
la ensefanza. Diversificar es singularizar dentro de lo contextual y plural. Cuanto mas
amplio sea el espectro de oportunidades educativas, mayor sera la posibilidad de que
cada estudiante acceda al conocimiento:

“La diversificacion curricular se erige como una instancia posibilitadora que ofrece
nuevas dirmensiones al considerar las variables poblacionales como una realidad de
nuestros dias, con derecho a una oferta educativa que respete sus necesidades. La
plataforma de trabajo es de amplio espectro y se despliega en propuestas de diferente
complejidad en relacién al tratamiento del tema, lo que permite brindar a cada
estudiante una actividad que ponga en Jjuego sus potencialidades, para que las desafia
dentro de su zona de desarrolio préximo yloinvita a superar su nivel de aprendizaje™.

El enfoque de la diversidad en educacion supone un nuevo modo de mirar a las escuelas,
a sus actores y a los procesos de ensefanza y de aprendizaje 2 la luz de valores
democraticos. Su correlato didactico se encuentra en el disefio de aulas heterogéneas.

A este respecto Maria Beatriz Greco (2007) sostiene que la identidad de alguien que
acude a la escuela es siempre plural, diversificada, portadora de rasgos heterogéneos, a
VECEes opuestos y aparentemente irreconciliables. Su presencia obliga a mirar incluso

cuando no se desee, convoca al trabajo de otra manera, supone multiplicar miradas,
'aprender nuevas lecturas, hacer el esfuerzo de reconocer palabras desconocidas,
reconstruir la mirada hacia uno mismo en el trabajo de educar.

‘ Op. Cir. Pag. 7.
® Borsani, MJ. (2011 ¥ Construir un aula inclusiva, Estrategias e intervenciones”. Buenos Aires. Paidos.
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Cuanto mas diversificada sea la propuesta curricular que contemple las variables del
alumnado, menor serd la necesidad” de flexibilizaciones curriculares individuales. Las
flexibilizaciones curriculares se entienden como las variaciones que los docentes pueden
realizar para que los alumnos accedan al curriculum e implican modificaciones
sustanciales del tiempo, espacio y contenidos prescriptos. Las mismas se clasifican en
Flexibilizaciones de acceso al curriculum y Flexibilizaciones curriculares especificas. Las
primeras incluyen la disposicion y distribucion del tiempo y el espacio escolar como un
recurso didactico: mobiliario, transporte, barreras arquitectonicas, equipamientos, utiles,
etc. Las segundas son estrategias de planificacion y actuacion docente, un proceso de
toma de decisiones respecto a que es lo Que un nific/joven puede aprender en un
determinado momento; cémo, cudndo ¥ cudl es la forma de organizar la ensefianza para
que todos salgan beneficiados. Son una secuencia de acciones sobre el curriculum
escolar que conducen a las modificaciones de unc mas de sus componentes bdsicos:
objetivos, contenidos, recursos, metodologias, evaluacion, temporalizacién. Las mismas
pueden ser significativas e implicar todos los componentes del curriculum o no
significativas e implicar parte def mismo, por ejemplo sélo las estrategias metodoldgicas.

Para concretar este modelo pedagdégico que responde al paradigma de la diversidad es
nodal el conocimiento que cada docente tiene acerca del estudiante, de sus necesidades
especificas, de sus potencialidades, de sus dificuitades para, en funcién de éstas, fijar las
metas y objetivos que se amplian en forma paulatina, adecuadas a las propias
posibilidades y logros del estudiante y del grupo y no en relacién a un estindar
poblacional o a un disefio curricular descontextualizado.

Pensar en {a posibilidad de implementar estas dos estrategias, Diversificacion y
Flexibilizacién  Curricular implica la concepcion de un curriculum abierto donde los
conocimientos son construidos de diversas maneras, condicionados por las variadas-
circunstancias subjetivas y contextuales con los que se ve interpelada la vida escolar. Un
curriculum que puede ser revisado y adecuado a los estudiantes y a las necesidades de la
comunidad educativa.

Configuraciones de apoyo
Las escuelas deben conformar sus equipos integradores de acompafamiento a las

Trayectorias Escolares Integrales con el asesoramiento del Equipo Pedagégico de
5
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Secretaria de Escuelas, quienes de ser necesario, generaran vinculaciones con
especialistas de las carreras y/o cétedras de la Facultad, en funcién de ampliar las

estrategias de integracion.

En este sentido, la Resolucion N° 577/14 CD, que articula los niveles inicial, primaria y
especial, constituye un antecedente importante para garantizar acciones de trabajo

conjunto entre las carreras de Nivel Superior y las Escuelas de la Facultad.

A partir de la presente norma se incluye la participacion de especialistas de las carreras
de Nivel Superior a efectos de asesorar a los Equipos Integradores Escolares de todos los

niveles, incluido el Secundario.

- Se considera central como configuracion de apoyo la constitucién de los Eguipos

Integradores Escolares. Los mismos se conforman del siguiente modo:

Equipo integrador:

Un representante del Equipo de Conduccién

Asesor Pedagogico

Maestro Orientador Integrador (MOI)/ Orientador Educacional
Maestros/ Profesores

Familia

Equipo de profesionales de caracter oficial o privado (si los hubiere)
Otros

Acciones del equipo integrador:

- Conocer las capacidades del estudiante

- Acordar la modalidad de integracion

- Formular el Proyecto Pedagégico Individual®

. - Formalizar el proceso de integracion firmando “Acta Acuerdo” por parte de todos los
integrantes del mismo (haciendo un registro de las intervenciones, acciones y/o
reuniones realizadas). '

- Acordar encuentros y modalidad de trabajo

- Realizar el seguimiento del proceso

- Estabiecer consensos para la continuidad y promocion

*Ver formato en Anexc de la presente norma.

{
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- Mantener canales formales de comunicacién de manera que todos los involucrados
participen y se interesen del proceso,

Certificacién

Aguellos estudiantes que realicen recorridos por determinados espacios curriculares
(Integracion Parcial), sin cumplimentar la totalidad de los que se establecen en el
Proyecto Curricular Institucional/ Plan de Estudios, accederan a una certificacién de los
espacios aprobados (certificado de estudios incompletos).Dicha certificacion debe ser
respaldada fehacientemente en el legajo del estudiante.

Titulacién

Aquellos estudiantes que acrediten la totalidad de espacios curriculares (Integracién Total)

establecidos en el Proyecto Curricular Institucional/ Plan de Estudios, con su respectivo

PPI que certifique los conocimientos acordados por el Equipo Integrador, acceden a la
titulacién de nivel. ®
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Elementos constitutivos del Proyecto Pedagdgico para la inclusién (PP))

Datos del estudiante

Apellido y Nombre:

Fecha de Nacimiento:

Fundamentacion de la integracion (Recorrido escolar/ Certificado de Discapacidad):
Domicilio:

Teléfono:

1 Apellido y Nombre:

Datos del padre y/o madre/ tutor/

Domicilio:
Teléfono:

Datos de la Institucién
Nombre:;

Localidad:

Turno;

Sala/ Grado/ Aho:

Datos del Equipo Integrador Institucional
Representante del Equipo de Conduccién:

Asesor Pedagdgico:

Maestro Orientador Integrador/ Orientador Educacional:
Maestro/ Profesores/ Profesores:

Otros (si los hubiere):

Consideraciones a tener en cuenta: \
- Barreras fisicas, académicas, comunicacionales.
> Recursos tecnologicos, materiales y apoyos especificos en formatos accesibles.

Caracterizacidn de la trayectoria escolar del estudiante:
- Aprendizajes previos alcanzados.
- Contenidos curriculares aicanzados.
- Estilo de aprendizaje, intereses, motivaciones.
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- Estrategias metodolégicas orientativas para el aprendizaje significativo.
Abordaje Curricular:
Tipos de No significativas Significativas
flexibilizacién
curricular
Objetivosde | - Priorizacion de unos frente a - Seleccién de objetivos
aprendizaje otros, atendiendo a criterios de basicos.
funcionafidad. - Introduccion de objetivos
- Secuenciacion, especificos,

complementarios y/o
alternativos.

Propdsitos de -
ensefianza

Formulados a partir del
reconocimiento de las
capacidades de cada
uno de los estudiantes y
con el pleno acuerdo de
los diferentes actores
pedagdgicos
involucrados.
Atendiendo al
fortalecimiento de los
procesos grupales
desde la inclusién de las
diferencias.

- Formulados a partir del
reconocimiento de las
capacidades de cada uno
de los estudiantes y con el
pleno acuerdo de los
diferentes actores
pedagogicos involucrados.

- Atendiendo al
fortalecimiento de los
procesos grupales desde la
inclusién de las diferencias.

Contenidos/ -
Lineamientos

Priorizaciéon de areas o
bloques.

Priorizacién de un tipo
de contenidos frente a
otros.

Medificacion de la
secuencia didactica,

- Introduccidn de contenidos
especificos,
complementarios y/o
alternativos.

- Eliminacién de contenidos
nucleares del curriculum
general.
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Espacios y Si bien se prevé la temporalizacion para los aprendizajes, la

tiempos calificacion de los nifics/jévenes en proceso de integracion debera
realizarse en los mismos plazos institucionales que el resto de los
estudiantes.

Estrategias metodoldgicas:

- Estrategias de agrupamiento.

- Planificacién de actividades alternativas y/o complementarias.

- Modificacion del nivel de abstraccién y/o complejidad de las actividades.

- Diversificacion de la seleccion de los recursos y/o materiales.

- Introduccién de recursos especificos de acceso al curriculum.
Introduccién de métodos y/o procedimientos complementarios y/o alternativos
que favorezcan la ensefianza y el aprendizaje.

Evaluacion:
. Diversificacion en la seleccién de estrategias e instrumentos de evaluacion.
- Adaptacion de las estrategias e instrumentos de evaluacion.
. Planteamiento de criterios de evatuacién especificos, complementarios,
alternativos. '
- Flexibilizacién de los criterios de evaluacion.

- Adaptacién de los tiempos de evaluacion.

Anexos:
- Actas.
- Consentimiento expreso de los Padres/ Tutores/ Encargados del proceso de
integracién y de los alcances de la presente norrativa.

ecifario Consejo Directive
Facultad detlumanidades, Artes y Ciencias Sociales facultad Humanidades, Artes y Ciencias Sociales
Universidad Auténoma de Entre Rios L}niversidad Autdnoma de Entre flios
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